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АННОТАЦИЯ.  В  статье представлен психолого-педагогический анализ поня-
тия «образовательная среда», охарактеризованы существующие авторские модели 
образовательной среды; представлен краткий анализ культурологического подхода 
к определению характеристик образовательной среды. Проведен анализ понятия «об-
разовательная среда» с позиции современных нормативно-правовых документов, ре-
гулирующих деятельность на уровне дошкольного образования. 
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Образовательная среда приобретает в современных условиях осо-
бую роль и определяется как один из ключевых факторов, обеспечи-
вающих становление личности. В нормативно-правовых документах, 
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регулирующих деятельность системы образования, она трактуется как 
важнейшее условие эффективной реализации образовательных про-
грамм. В  исследованиях ученых указанный термин рассматривается 
с  различных позиций, раскрывающих содержание образовательной 
среды, характеристику ее компонентов, а также варианты ее модели-
рования в зависимости от уровня образования и специфики решаемых 
задач. Исходя из вышеизложенного актуальным представляется психо-
лого-педагогический анализ сущностных характеристик образователь-
ной среды.

В Федеральном государственном образовательном стандарте (да-
лее  – ФГОС ДО) в  качестве одного из  условий создания социальной 
ситуации развития ребенка дошкольного возраста обозначена образо-
вательная среда, обладающая потенциалом в укреплении физического 
и психического здоровья детей; обеспечении эмоционального благопо-
лучия детей; профессионального развития педагогических работников; 
создания условий для развивающего вариативного дошкольного обра-
зования; обеспечении открытости дошкольного образования; создания 
условий для участия семьи в образовательной деятельности. В качестве 
компонентов образовательной среды указываются: развивающая пред-
метно-пространственная среда; характер взаимодействия со взрослыми; 
характер взаимодействия с другими детьми; система отношений ребен-
ка к миру, к другим людям, к себе самому [10].

С позиции Федеральной образовательной программы дошкольного 
образования (далее – ФОП ДО), образовательная среда является одним 
из условий для преемственности уровней дошкольного и начального об-
щего образования. Одним из  психолого-педагогических условий, обе-
спечивающих эффективную реализацию образовательной программы, 
с  точки зрения ФОП ДО, является «создание развивающей и  эмоцио-
нально комфортной для ребёнка образовательной среды, способствую-
щей эмоционально-ценностному, социально-личностному, познаватель-
ному, эстетическому развитию ребёнка и сохранению его индивидуаль-
ности, в которой ребёнок реализует право на свободу выбора деятельно-
сти, партнера, средств и прочее» [9].

В качестве исходного основания для психолого-педагогическо-
го анализа термина «образовательная среда» авторами учитывается 
положение о  психическом развитии в  контексте «человек  – окружа-
ющая среда». Опираясь на данное положение, следует рассматривать 
образовательную среду как совокупность условий и влияний, обусла-
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вливающих возможность раскрытия имеющихся способностей и сти-
мулирования пока еще не  проявившихся личностных особенностей  
и интересов.

Вопросы влияния среды на формирующуюся личность рассматрива-
ли в своих трудах философы, психологи, педагоги, подчеркивая, что раз-
витие человеческой психики не может рассматриваться вне такого влия-
ния. Л.С. Выготский применял для рассмотрения указанных процессов 
понятие социальной среды как источника специфических свойств лич-
ности, приобретаемых индивидом в процессе своего развития [3].

Анализ психологических позиций относительно понятия «образова-
тельная среда» следует, на наш взгляд, начать с рассмотрения идей эко-
логической психологии, предметом которой является человек как часть 
системы, взаимодействующей с окружающим миром. Основоположни-
ками данного подхода являются Дж. Гибсон и Р. Баркер, труды которых 
датируются серединой ХХ-го века. Дж. Гибсон считал, что для челове-
ка существует физический и экологический мир; понимание о первом 
складывается благодаря обучению, о втором – благодаря органам чувств.  
Р. Баркер, в свою очередь, подчеркивал, что поведение человека зависит 
от того, в какой среде он находится [2].

Российские ученые, разрабатывающие во второй половине двадца-
того столетия идеи в русле экологической психологии, рассматривали 
образование как результат воздействий на личность огромного спектра 
разнородных факторов, определяющих направленность и результатив-
ность воспитания, обучения и развития личности. Иными словами, по-
нятие «образование» выходит за рамки функционирования таких соци-
альных институтов как дошкольная организация, общеобразовательная 
школа, колледж, университет и прочее, а процесс становления личности 
не  следует отождествлять исключительно с  освоением учебных про-
грамм под руководством педагога. Как подчеркивает А.И. Савенков, 
развитие личности следует понимать как «самодвижение» субъекта, 
включенного во взаимодействие с его окружением, как естественным, 
так и специально организованным. При этом, степень и характер влия-
ния соответствуют разным контекстам и уровням [7]. 

Интересными в  русле экологической психологии являются работы 
Ури Бронфенбреннера (Urie Bronfenbrenner), рассматривающего раз-
личные социальные среды и их влияние на ребенка. При этом ученый 
подчеркивал, что особую роль играют личностные особенности самого 
ребенка, специфика деятельности, в которую он вовлекается, социаль-
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ное (экологическое) окружение и время. Исходя из такого понимания, У. 
Бронфенбреннер выделил четыре разноуровневые системы: 

	– микросистема как комплекс отношений между развивающимся 
человеком и  непосредственной средой, включающей самого этого че-
ловека; в нашем случае под микросистемой будем понимать семью, до-
школьную группу, педагогов и сверстников;

	– мезосистема как совокупность влияющих друг на  друга микро-
систем; в данном случае под мезосистемой будем понимать различные 
виды взаимодействия нескольких взаимосвязанных структур, таких как 
разные группы ДОО, дошкольная группа и другие специалисты ДОО, 
ДОО и семья;

	– экзосистема понимается автором как расширение мезосистемы, 
при котором влияние на  процесс развития личности могут оказывать 
дополнительные факторы; мы  будем рассматривать данный уровень 
как влияние социальных партнеров, организаций – участников сетевого 
взаимодействия, то есть ресурсы, влияющие на оптимизацию образова-
тельного процесса, его обогащение; 

	– макросистема представлена с позиции влияния экономической, со-
циальной, образовательной, правовой и политической систем [1].

Рассмотрение образовательной среды как комплекса факторов, влия-
ющих на процесс развития личности и характер обучения активно про-
должалось в 90-е годы ХХ-го века. Такие ученые как С.Д. Дерябо, В.П. 
Лебедева, В.А. Орлов, В.И. Панов, В.В. Рубцов, В.И. Слободчиков, В.А. 
Ясвин и др.) подчеркивали, что именно социокультурные условия, пред-
метно-пространственное окружение, характер межличностного взаимо-
действия и другие средовые факторы являются определяющими. Влия-
ние же содержания образования, форм и методов его реализации, стоят 
по степени влияния на втором месте [2].

Многие из вышеперечисленных авторов, исследуя проблемы форми-
рования образовательной среды, ее составляющие, характер их влияния, 
представили свои взгляды в виде моделей; далее кратко охарактеризуем 
некоторые из них.

Эколого-личностная модель образовательной среды В.А. Ясви-
на. С точки зрения автора, образовательная среда должна обеспечивать 
комплекс возможностей для саморазвития субъектов, включающий 
следующие структурные компоненты: пространственно-предметный 
(здание с помещениями для занятий, прилегающая территория), соци-
альный (взаимоотношения субъектов образовательной деятельности 
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и их характер); психодидактический (содержание и методы обучения) 
[11].

Коммуникативно-ориентированная модель образовательной сре-
ды В.В. Рубцова. Автор указанной модели определяет образовательную 
среду как форму взаимодействия, нацеленного на создание особых ви-
дов общностей между всеми участниками педагогического процесса. 
Исходя из  такого понимания, структурными компонентами среды яв-
ляются: внутренняя направленность школы, психологический климат, 
социально-психологическая структура коллектива, психологическая ор-
ганизация передачи знаний, психологические характеристики учащихся 
и т.д. [6].

Антрополого-психологическая модель образовательной среды 
В.И. Слободчикова. Описывая указанную модель, автор подчеркивает 
такие характеристики среды, как относительность, незаданность и опо-
средующий характер. Базовым элементом модели выступает совместная 
деятельность субъектов образовательного процесса, а ключевыми харак-
теристиками среды являются ее «насыщенность (ресурсный потенциал) 
и структурированность (способ ее организации)». В отличие от обозна-
ченных выше моделей, образовательная среда – результат «взаимодей-
ствия образовательного пространства, управления образованием, места 
образования и самого учащегося» [8].

Психодидактическая модель образовательной среды В.П.Лебеде-
вой, В.А.Орлова, В.А.Ясвина и  др. построена на  принципах личност-
но-ориентированного подхода. Особый акцент в  описании модели де-
лается на значимости личностных проявлений обучающегося как субъ-
екта познания в процессе его «погружения» в образовательную среду, 
созданную образовательным учреждением. При этом, по мнению авто-
ров, важен учет интересов обучающихся, возможностей специалистов 
организации, региональных особенностей [11].

Экопсихологическая модель образовательной среды В.И. Панова. 
В основе данной модели лежит понимание процесса психического раз-
вития субъекта в контексте системы «человек – окружающая среда». 
Исходя из  этого, образовательная среда характеризуется автором как 
система психолого-педагогических условий, позволяющих развивать 
имеющиеся способности обучающегося и раскрывать еще не проявив-
шиеся. Структурные компоненты экопсихологической модели образо-
вательной среды: деятельностный (совокупность видов деятельности, 
организуемых для развития обучающихся); коммуникативный (меж-
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личностное взаимодействие обучающегося со сверстниками и други-
ми субъектами); пространственно-предметный (совокупность средств, 
обеспечивающих пространственные действия и  поведение субъектов 
среды) [5].

Трехвекторная модель образовательной среды Г.Ю. Беляева. 
Описывая такой вариант модели, автор предложил рассматривать 
дифференцированно модели образовательной среды, в  зависимости 
от  вида и  типа образовательной организации. Ключевыми характе-
ристиками среды, в  связи с  этим, могут являться: активность, зави-
симость, относительный приоритет самостоятельности обучающихся 
над директивностью в части определения стиля построения педагоги-
ческого процесса [2]. 

В продолжение психолого-педагогического анализа понятия «обра-
зовательная среда» обратимся к некоторым положениям, высказанным 
с позиции культурологического подхода.

Дело в том, что с точки зрения культурологии, образовательная среда 
является неотъемлемой частью культуры. Подтверждением этому явля-
ется принцип культуросообразности, используемый при моделировании 
разнообразных образовательных систем. Приверженцами культурно- 
исторического подхода делается акцент на  тесную связь образования 
с процессами, происходящими в сфере культуры. Иными словами, лю-
бые культурные преобразования ведут к  пересмотру ключевых харак-
теристик образовательной среды. В качестве примера можно привести 
интенсивное развитие информационно-коммуникационных технологий 
и, как следствие, появление такого элемента образовательной среды как 
цифровые ресурсы [2,3].

Таким образом, обобщая содержание нормативно-правовых доку-
ментов, представленные нами характеристики моделей образователь-
ной среды, а также опираясь на понимание данного термина с позиций 
культурологического подхода, можем сделать вывод о ключевых компо-
нентах образовательной среды: 1) содержание образования; 2) взаимо-
действие участников образовательного процесса; 3) развивающая пред-
метно-пространственная среда.

Перспективу дальнейшего рассмотрения образовательной среды 
как ключевого фактора, определяющего характер и  результаты фор-
мирования личности обучающегося, авторы видят в построении и со-
держательном описании модели образовательной среды дошкольной 
организации.
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